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0. INTRODUCTION

Ce projet a pour but d'&tudier Y'acquisition spontanée2
d'une deuxid®me langue par des adultes immigré&s, ainsi que la
communication linguistique quotidienne entre ces immigré&s et
les autochtones du pays ol 1ls vivent. Tras approximativement,
il ¥ a en ce moment onze millions de ces adultes dans les pays
européens Llndustrialisés. Il Y a toutes raisons de penser que
les arrivées de migrants dans ces pays continueront, ce gui
conforte 1'intérét social de ce projet.

Les questions auxgquelles on souhaite fournir des &l&-
ments de réponse sont de plusieurs ordres : quels sont les
principes selon lesquels des adultes immigrés acqui&rent la
langue de leur environnement social ? Quelles sont les rai-
sons pour lesquelles 3 certains moments l'acquisition s'accé-

lére, tandis qu'a d'autres il Y a ralentissement ? Pourquoi
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1'acquisition s'arr&te-t-elle 7 Comment les adultes immigrés
utilisent-ils les mots et les structures gqu'ils maftrisent
4 une &tape donné€e de leur acquisition, pour communiguer dans

1'interaction quotidienne ?

Pour pouvolr répondre, ne serait-ce que partiellement, A
ce type de question, 11 est nécessaire d'analyser de manidre
détaillée 3 la fois le processus méme de 1'acquisition d'une
deuxi&me langue, les divers facteurs pouvant influer sur ce
processus, et les besoins communicatifs auxquels ces aduiltes
immigrés ont a failre face. Ces probl2mes seront examinés sous

chiffre 1. ci-dessous,

Le projet a &té congu comme une Stude comparative, me-—
née parall2lement (calendrier identique, procédures d'enqui-
te communes) dans cing pays europfens : France, Grande-~Breta-
gne, Pays-Bag, REpublique Fé&d&rale d'Allemagne et Sudde, avec
les langues cibles (LC} correspondantes frangats, anglais,
néerlandais, allemand et su&dois. Six langues sources(LS) se-
ront prises en compte : l'arabe, l'espagnol, le finnois, 1'i-
talien,; le punjabi et le turc. L'organisation globale du pro-
jet par rapport A ces langues sera exposée sous chiffre 2.

ci-dessous.

La durée du projet est de cing ans : les trois premi2res
années seront employées essentiellement 3 recueillir des don-
nées linguistiques {cf. infra, 5.), les deux dernidres & 1'a-
nalyse de ces données et 3 la rédaction et publication des
résultats. Une année "pilote" a eu lieu en 1381, pendant la-
quelle il a &t& possible de tester les m&thodes de recueil
des données et de rédiger un manuel d'enqudte commun aux eing

&quipes de chercheurs {(cf. Annexe). Faute de place nous n'i-
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rons pas ici plus avant dans l'organisation pratigue du pro-

Jet et renvoyons le lecteur au manuel d'enguéte.

Le projet est a& dominante linéuistique et psychologique :
cependant, le type m&me de l'acquisition &tudide nécessite
également des recherches d'ordre socioleogique {c£. infra, 3.1.
et 4., notamment). Nous nous limitons au cas de 1'acquisition
par des adultes, d'une part pour des raisons pratiques -~ il
seralt imprudent de vouloir mener a4 la fols avec des adultes
et avec des enfants une enguéte plurilinguistique de cette
taille - d'autre part, parce que des enqudtes plurilinguisti-

ques sur l'acquisition par des enfants ont d&€ja &té faites,
ou sont en cours.

Il ne s'agit pas d'une recherche appliquée : il se peut
cependant gque les résultats obtenus contribuent indirectement

4 la pé&dagogle des langues vivantes, notamment en direction
des itmmigrés,

1. DEFINITION DE L'OBJET DE LA RECHERCHE

1.1. La plupart des adultes immigrés acquidrent quelques con-
naissances de la langue parlé&e dans leur environnement social -
la langue cible (LC). En procédant a une analyse systématique
et ditatllée du processus d'acquisition, nous nous fixons

trois objectifs principaux :

(1) découvrir les facteurs psychologiques et sociaux qui

déterminent le Processus et la vitesse d'acquisition
d'une langue par l'adulte, &tablir leur interaction;
(1i) décrire les Propriétés gtructurelles et temporelles de
C€ processus, ce quil implique d'établir quels moyens
communicatifs sont A la disposition de l'adulte au dé-
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part, quels moyens sp&cifiques de la LC sont acquis,
et dans guel ordre les uns par rapport aux autres;
(1il) &tudier 1'utilisation de la LC par des adultes immigrés.

mateurs qui participeront ay Projet seront donc de deux
types : le groupe principal de 1'&tude longitudinale, et
différentn groupes “de contrdle”. L'un de ceux-ci (un

groupe d'informateurs résidant dans le pays cible depuis

Ceci implique une description A la fois :

n " ue in-
- du systéme linguistique "intermédiaire” de chaque au moins cing ans, cf. infra, 5.) fournira des données

d'une importance particuli2re pour le troilsizme objectif
du projet - l'utilisation de la L¢ par des immigrés -
dans la mesure ol il sera possible d'&valuer de fagon

plus compléte les Problémes posés par les relations in-

dividu 2 un moment donné;
- de la mani&re dont 1l s'en sert dans la communication

quotidienne, donc, des relations soclales dans les-

quelles 11 est amené & communiquer.

lation &troite entre ces trois objectifs, tercommunautaires dans leurs manifestations linguisti-
Il y a une re

qui seront abordés par une &tude plurilinguistigque et longi- ; ques,
tudinale : \ .I
- pour que les résultats du projet puissent contribuer
une théorie générale de l'acquisition des langues, il

1.2. Ces objectifs - (1) & (111) - ont &te& choilsis pour les
raisong suivantes :

importe d'identifier dans le processus d'acquisition les = les adultes immigrés acquilrent le plus souvent la LC 3

levant d'une langue (ou culture) particu- travers leurs &changes quotidiens avec les locuteurs de
phénoménes rele énéralisables. Une &tude pluri- cette langue. Ils disposent d'un large &ventail de moyens
[oxey e coux q:f :o::s?tZon de plusieurs LC par des : communicatifs, dont pPlusieurs - par exemple des moyens
linguistique de 1'acq le &tre un moyen privi- non verbaux, ou bien certaines stratégies de discours -
locuteurs deddifférent::é:E semble &tr ' 1 né sont pas spécifiques A la LS et Peuvent &tre utiligés
légié d'aborder ce pro ¥ .

d&s le début de 1'acquisition, 1'adulte 8'appropriant au

fin
- 11 est n&cessaire de mener une &tude longitudinale a fur et & mesure des Ltems lexicaun o cor Jopropriant.

d'é&tudier le processus de l'acquisition d'une langue par

LC. Pour décrire comment se déroule 1'acquisition de 1a
1'adulte. Autrement dit, on ne peut se contenter d'inf&-

L, 41 faut donc &tudier comment le "systdme intermé-
rer le déroulement du processus {ou des processus, cf.

diaire" dont dispose 1'apprenant & un moment donna est
infra, 1.2.),d'études transversales avec des adultes de

mis en oceuvre pour agsurer la communication, et les as-
niveaux de connaissance diffé&rents. Il n'en reste pas

moing qu'une &tude longitudinale doit &tre contr&lé&e par
des données provenant d'études transversales, pour les

ralsons exposées sous chiffre 4. ci-dessous. Les infor-

pecte de cette communication qui réussissent,-Ou, au con-—
trailre, é&chouent (cf. infra, 3.1., et 3.4., notamment).
Les deuxidme et troisidme objectifs du projet sont de ce
point de vue &troitement liés;
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- les travaux antérieurs dans ce domaine (tout comme 1'ob-
servation quotidienne) montrent qu'a la différence de ce
gquil se passe dans l'acquisition de la langue premidre,

}'acquisition spontanée par des adultes aboutit 3 des ni-

veaux de connaissance de la langue extré&mement dilvers :
certains adultes atteignent une maftrise quasi parfaite,
certains ne progressent pas au-deld d'un seuil de cin-
quante mots, de guelques structures syntaxiques &lé&men-
taires et de deux ou trols expressions idiomatiques.
Pourquoi ? Comment, en particulier, les facteurs psycho-
logiques et sociaux en jeu déterminent-1ils les caracté-
ristigues temporelles - accélération, ralentissement,
arr8t - du processus d'acquisition ? Peut-on parler d'un
processus ? La guestion se pose icl de savolr si les va-
riétés & peu prés stables qu'on observe repré&sentent des
aboutissements individuels d'itinéraires individuels
d'acquisition (reliables A un vécu particulier} ou-si
elles constituent des &tapes différentes sur un parcours
unique d'une LS donnée vers une LC donn&e, l'&tape 2 la-
quelle se stabillise le parler &tant d&terminée par les
besoins communicatifs ressentis. Ces questions montrent
gue le premier et le deuxi®me objectif du projet sont
étroitement 1ié&s.

1.3. On peut classer, & des fins heuristiques, les différents
facteurs pouvant d&terminer le processus d'acquisition en

trols grands ensembles :

- les capacités cogniltives, perceptuelles et motrices avec
lesquelles 1'adulte aborde l'acquisition : par exemple,
sa capacité de gegmenter la chalne parlée, d'identifier

des séquences récurrentes, d'associer 3 une séquence
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sonore quelcongque une signification ou une fonction com-

municative, sa capacité de produire des combinalsons de

sons et de traits suprasegmentaux. Bien que ces capacités
solent déterminées en partle biologiguement, l'expérience
antérieure - et en particulier la connaissance d'une L1 -
aura &galement un effet déterminant. Puisque nos informa-
teurs sont locuteurs de LS extr&mement diverses, cet en-

semble de facteurs ne peut &tre n&gligé;

la propension (disposition) & acquérir la LC qu'a l'adul-
te, c'est-3-dire ses besoins communicatifs, ses senti-
ments vis-a-vis de la LC et des locuteurs de la LC, et
la motivation & acquérir qul en découle. Acquérir une
deuxiéme langue n&cessite des efforts cognitifs considé-
rables; on peut donc supposer que 1l'adulte consent &
fournir ces efforts dans la mesure ol (et pendant la pé-
riode oll} il y est motivé. Il s'ensult que cet ensemble
de facteurs influe sur la vitesse - et &galement le mo-
ment de l'arr8t - de l'acquisition, et qu'il doit &tre
pris en considération;

la variété de la LC que 1l'adulte entend, l'intensité de
ses contacts avec elle, et ses propres expériences lors-—
qu'il s'en sert. Il faut d'abord cerner la vari&té de la
LC utilisée dans l'environnement guotidien de 1'informa-—
teur, découvrir dans quelles situations de communication
i1l se trouve habituellement, et sl les autochtones lui
parlent de la méme fagon gu'ils parlent 3 d'autres au-
tochtones (les xénolectes constituent un exemple clair
pour montrer gue ceci n'est pas toujours le cas). L'exis-~
tence de xénolectes fournit &galement une indication du
désavantage linguistique dont souffre la majorité& des



adultes immigré&s. La mauvaise intercompréhension et 1'a-
gressivité verbale sous-jacentes - du moins potentielle-
ment - 3 la communication linguistique entre locuteurs
d'une méme langue prennent tout leur poids dans le cas

de la communication exolingue, car la fagon de parler

des adultes immigrés est jugée (habituellement) n&gati-
vement par les autochtones (cf. infra, 3.l1l., "le droit a
la parole®). Ceux-13a subissent donc un préjugé linguis-
tique, ce qul peut avolr comme résultat gu'ils alent peu
confiance dans leur propre utilisation de la LC, et, par-
tant, des attentes minimes de lewxrs contacts linguisti-
queg avec les autochtones, ce qul peut jouer sur leur mo-
tivation & continuer & acquérir. Ces deux aspects - ob-
jectif et subjectif -~ de leurs contacts linguistigues
avec des autochtones sont directement pertinents pour

les troie objectifs du projet, et doivent donc &tre pris

en considération,

2. LANGUES SQURCES ET LANGUES CIBLES

Les LC - le frangals, l'allemand, l'anglais, le n&erlan-—
dals et le suédoils ~ sont les langues europ&ennes les plus
importantes par fapport au nombre potentiel de locuteurs im-
migrés (de 500'000Q pour le néerlandais jusgu'a 5,5 millions
pour l'allemand}. Deux LS ont &té sé&lectionnées pour chague

LC en fonction des deux critéres suivants :

(1) les communauté&s linguistiques minoritaires les plus im-
portantes sont prioritaires;

{ii) é&tant donné&é les objectifs du projet, il faut &tre en me-
sure de procéder a des comparxaisons lingulstiquement in-

téressantes - c'est-a-dire a la comparaison de 1'acqui-
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4 la comparaison de 1'acquisition d'une LC par des locu-
teurs de deux LS non apparent&es, et en méme temps de
l'acquisition de deux LC par des locuteurs d'une m@me LS.
Seule une telle organisation permet d'évaluer le r8le gue
Joue une LS donnée dans 1'acquisition d'une LC donnée et,
partant, de reconnaltre des phé&noménes généralisables
{cf. supra, 1.1.),

Ces deux critlres nous ont suggéré la combinaison sui-
vante de LS et de LC :

LC anglais allemand hollandais frangais suédois

LS punjabl 1italien turc arabe espagnol finnols

On retrouve donc l'arabe, l'espagnol, 1'italien et le turc
représentés dans deux pays cibles, et le punjabi et le fin-
nols représentés dans un seul : ces deux dernigres langues
sont les LS des minorités linguistiques les plus importantes
respectivement en Grande-Bretagne et en Sudde, mais elles
jouent un r8le né&gligeable allleurs. Trois LS sont indo-euro-
péennes, trois ne le sont pas.

Cette combinaison représente une solution presque opti-
male, &tant donné nos préoccupations. Il reste cependant de
nombreux problémes par rapport aux langues en présence, dont
le plus grand est la forte variation interne de certaines
d'entre elles. C'est le cas pour l'arabe, notamment, mais éga—-
lement pour d'autres LS et IC, bien gue dans une moindre me-
sure. Il importe donc de choisir, dans la mesure du possible,
des informateurs partageant un méme dialecte source, et de
contréler (cf. supra, 1.3.) la vari&té de la LC que ces infor-
mateurs entendent effectivement : d'oi l'inclusion dans le
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projet d'un "groupe de contr8le" composé& 4'autochtones
ayant des contacts linguistiques suivis avec les infor-

mateurs du groupe longitudinal (cf. infra, 4.).

3. DOMAINES D'INVESTIGATION

d'une deuxidme langue choisissent de privilégler cer-
tains phénom2nes linguistiques particuliers, qu'ils re-
l2vent du domaine de la phonologie, de la morphologie,
de la syntaxe, du lexique, du discours, etc... Blen que
1'acquisition se déroule dans tous ces domaines 2 la
fois, aucun projet de recherche n'est en mesure de les
€tudler tous : on est conduilt iné&vitablement & faire un

cholx.

Pour ce qui est de ce projet-ci, le choix a &té de
ne pas sulvre le découpage traditionnel de 1'"objet"”
linguistique cité ci-dessus, mais plutdt de sélectionner
quatre domaines d'investigation larges, pour lesquels
sont pertinentes un certain nombre de questions relevant
de plusieurs des domalnes cités, mais aussi d'autres,
tels que le savolr culturel des informateurs, leurs &mo-

tions, leur conscience linguistique.

Ces quatre domaines d'investigation sont décrits

ci-dessous.

Comme il a &t& dit en 1.2., l'acquisition de la LC

par les adultes immigrés a lieu essentiellement par le
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biais de l'interaction communicative avec les autochto-
nes. Or, cette acquisition met en oeuvre non ssulement
les capacités cognitives ou perceptuelles de 1'apprenant,
mais aussi sa motivation, sa pratique effective de la LC
dans des interactions oll peuvent surgir entre autres des
problémes d'ordre culturel quant au bon dé&roulement de
telles interactions.

Apprendre une langue (maternelle ou non), c'est ap-
prendre 3 manipuler des structures, apprendre un vocabu-
laire, mais aussi des schémas interactionnels 3 base lar-~
gement culturelle, le tout se faisant dans un réseau de
relations sociales oft le rapport au langage de celui qui

apprend dépend de son droit 3 la parole.

Au moment ol il commence d'acquérir, celul gui ap-
prend une deuxi2me langue a d&ja des habitudes linguis-
tiques et culturelles qui déterminent entre autres la
maniére dont on aborde les gens, dont on interrompt, dont
on se présente, l'utilisation du silence, de 1l'intonatton,
etc... Ce domalne précis, particuli2rement sujet A appré&-
ciation socilale (politesse, respect}, lleu de codage et
de négociation de rapports sociaux, constitue donc un
champ trés important pour 1'étude de 1l'acquisition d'une
deuxléme langue,

Cependant, au-deld de la mise en ceuvre dans les
interactions entre autochtones et migrants, de schémas
socio-culturels 11&s a4 des acquisitions primaires dis-
tinctes, on trouve de part et d'autre des stratégies de
discours exolingue gui peuvent aboutir A faciliter 1l'in-

teraction (neutralisation de traits spécifiques ou d'at-



tentes par exemple). Il est probable que plus grande est

la distance entre les a priori sur 1'interaction; plus
important sera le rdle de l'expression verbale pour pal-
lier cette différence.

En ce gul concerne le chercheur, le danger est par-
ticuliérement grand ici de projeter des schémas sur les
situations 3 analyser, pour des raisons culturelles au-
tant gue sociales (absence de famillarité réelle avec le
monde culturel et social auquel appartiennent les infor-

mateurs).

Du point de vue de l'acquisition, il seralt impor-
tant de comprendre le r&le des &checs et des succds de
communication dans la motivation, et 1l'acquisition. Le
droit A la parole de 1l'adulte immigré (donc ses possibi-
lités d'apprendre en communiguant) dépend entre autres
de la réaction d'autochtones 3 des interactions dAiffici-
les (pour des raisons linguistigques ou autres); ces der-
niares peuvent en effet mener certains autochtones 3 con-
sidérer le travailleur en question comme inapte ou infé&-
rieur - sur le plan intellectuel ou celui de la soclabi-
lité -, ce qul vient renforcer et justifier les stéré&o-
types raclaux ambiants. Le succés dans des interactlons
peut solt encourager l'apprenant & multiplier les occa-
slong ol 11 doit se dé&brouiller seul en lange cible,
soit l'émener a se satisfaire de son systéme interm&diai-
re. D'un autre cdté&, les &checs peuvent solt le détour-
ner des situations de contact direct avec la langue ci-
ble, soit susciter sa réflexion sur cette langue et son

utilisation. Dans les deux cas, il y a impact probable

sur l'acguisition (tant en liaison avec les occasions de
contact que du fait de l'attitude r&sultante vis-a-vis
de la langue cible).

Pour les dé&butants gue seront nos informateurs, il
s'agit d'abord de saisir la signification des messages
dans des conditions linguistiques par d&finition dAiffi-
ciles et dans des situations généralement angolssantes
{(pour peu gu'on imagine gue ces interactions aient un en-

jeu ré&é€l). Dans cette période initiale, on &tudiera

- La compréhension des messages du point de wvue des

stratégies perceptuelles employées {utilisation de
la prosodie, du paralangage, du contexte linguisti-
que ou extra-linguistique) pour repérer les mots ou
expressions importants. Cette compré&éhension est fa-
cilitée par certains comportementsa : utilisation du
feed-back cu de stratégles d'adaptation 3 1'interlo-
cuteur,

Une étude statistigque du vocabulaire 3 ce stade est
prévue (cf. infra, 3.3.).

- La compréhension des situations communicatives (a

priori, attente, connotations). On &tudiera cette
compréhension en interrogeant les informateurs sur
des séquences fllmées, sur des sayndtes (cf. infra,
5.),; sur des enregistrements de situations authenti-
ques ol 11s é&taient eux-mémes parml les protagonis-
tes. Ces questions seront posées en langue maternel-
le.

Les procédés de feed-back sont doublement impliqués
dans l'acquisition. Les stratégles, quli permettent
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au locuteur de vérifier s'il est compris, et & 1'in-
terlocuteur de signaler gqu'il suit ou non le dérou-
lement du discours, sont d'une importance cruciale
pour le déroulement de toute interaction; elles con-
sistent en des signaux sonores proches du gestuel,
mais aussl des auto-correstions spontanées, des glo-
ses spontanées, des interruptions pour compléter le
discours de l'autre et des verbalisations mé&talin-
guistiques de part et d'autre. Il faut comprendre
sur quels points (mots i{mportants ?) et comment (ges-
tuel ?...) 1l'apprenant manifeste sa compré&hension ou
demande des &claircissements, et comment ces deux

aspects é&voluent avec le cours de l'acquisition.

Les ruptures et les &checs de communication peuvent

mener l'adulte immigré 3 &viter dtavoir & recourir 3

la langue &trangdre pour faire face A des situations

qui lui paraissent tendues &motionnellement ou socia-
lement. La recherche portera ici sur :

- 1'interprétation par 1l'apprenant des attitudes et
des manifestations é&motionnelles {impatience, sur-
prise...), entre autres par utilisation de 1'auto-
confrontation (¢f. infra, 5.); les explications
fourples permettront de plus de comparer 1'impact
réel de 1'interaction et 1'intention communicati-
ve exprimZe par l'informateur;

- les liens éventuels entre les effets psychologiques
de tels &checs communicatifs (gqui renforcent la dia-
tance soclale au moins dans certains cas), et les

phénoménes de fossilisation et 4'évitement linguis-

tique. Les saynétes, complé&tées par 1'auto-confron-
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tation, permettront de mettre a‘jour (et de cerner)
la perception par les apprenants de situations
vécues comme difficiles pour des railsons linquis-
tiques. On se posera alors aussi le probléme de 1la
conscience linguistique (degré et nature) face aux
problémes rencontrés et de 1'impact possible de

cette conscience sur 1'acquisition.

En cherchant A& comprendre des €noncés de la LC, les
apprenants identifient, en situation {cf. 1.3.}, des mots
et des expressions "importantg" {plus exactement, le cher-
cheur constate que dans les stades initiaux de 1l'acquisi-
tion, le vocabulaire semble congtitué de mots et d'expres-
sions ayant une fonction communicative importante). Pour
produire leurs propres énoncés, ces apprenants ont A com-
biner les &léments dont 1ils disposent. Dans ce domaine
d'investigation, on cherche A cerner les principes selon
lesquels 1'apprenant structure 1'information dans ses &-
noncés, et A décrire 1'évolution de Cette structuration.
Ce développement dépendra dans une large mesure - du moins
on peut le supposer ~ de la réussite relative dans la com-
munication des principes structurants qu'il emploie a un
moment donné de son acquisition.

On peut a priori identifier trois types de principes
structurants :

~ des régles syntaxiques spé&cifiques d'une langue3)

(ordre déterminant/d&termins, place du verbe dans
les subordonnées...);

- des régles Pragmatiques (&ncncer d'abord ce quil est
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connu, ensulte l'information nouvelle; poser le tha-

me et &noncer ensulte le commentaire...);
- dees contralntes universelles sur des radgles {contrain-
4)
te du SN complexe...) .

L'ordre des mots constitue un aspect essentiel ici.

Il varie avec les langues pour ce qui est de ses contrain—”i.
tes et de sa rigueur. Deux autres aspects seront abordés :.

l'anaphore et l'utilisation de l'intonation.

L'hypothése développée ilcli est que l'é&volution ira

vers un mode de plus en plus structur&; d'une structura-

tion de type théme-rh&me, analytique, transparente, s&man-

tigquement wvague et reposant sur la situation, 1'organisa-
tion de l'information devrait &voluer vers une complexité
syntaxique plus grande, vers une précision sémantique ac-
crue et vers upe plus grande opacité& (subordination, mor-
phologie grammaticale, structure sujet-prédicat, mots com

posés synthé&tiques).

L'approche adoptée ici est indépendante A la fols de
la langue cible et de la langue maternelle, et les résul-
tats seront probablement différents selon la distance ty-
peclogique existant entre les langues (des langues apparen-
tées permettant &ventuellement & l'apprenant de mettre en
ceuvre en langue cible des structurations valables pour

gsa langue maternelle). L'inté&r&t sera entre autres de voir

3 quel point L'hypoth2se propos&e se retrouve dans tous
les cas examinés dans l'enguéte :
- de distinguer les structurations relevant de straté-
gies générales et celles gui sont lies aux langues

en présence;

- de comparer nos résultats avec ceux concernant d'au-
tres types d'acquisition;

~ de poser le prohléme des différenciations individuel-
les concernant les stratégies d'acquisition de 1la
syntaxe {ayant par exemple Plus ou moins recours a
la langue maternelle).

On cherche prioritairement ici, & identi-
fier et & analyser dans les domaines lexicaux &numérés
ci-dessous, les processus sémantiques en jeu dans la cons-
truction par l'apprenant d'un vocabulaire en ILC. On es-
salera de reller ces pProcessus A certains des facteurs ex-
Plicatifs mentionnés en 1.3. Par exemple, si, pour réus-
sir, la communication avec des autochtones dans un envi-
ronnement donné nécessite 1l'utilisation récurrente d'cb-
jets spécifiques, on Peut supposer que le domaine lexical
correspondant sera structuré par 1l'apprenant de manidre
tr2s différencife; autre exemple : si 1'apprenant pergoit
des similitudes entre un environnement donné& ol il parle
en IC et un environnement de sa propre culture, le domai-
ne lexical correspondant sera peut-&tre structurs d'aprés
les principes de la LS.

On egsaiera &galement de décrire les stratégies de
contournement utilis&es par l'apprenant adulte pour com-
penser sa non-connaissance d'un item lexical quelcongue
en LC : le geste, la paraphrase, le recours a la LS, etc...
On peut penser que la réussite relative de 1'utilisation
de telles straté&gies dé&terminera 1'acquisition ultérieure

d'items lexicaux.
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Les domaines lexicaux retenus comme intéressants corres-
pondent d'abord aux environnements supposés guotidiens de 1la
plupart de nos informateurs : le foyer, le travall, les rela-
tions sociales et familiales, sont &galement retenus le voca-
bulaire des émotions, de la fonction mé&talinguistique du lan-
gage, de la modalité&, ainsi gue les expressions figé&es.

Le vocabulalre des émotions se rattache aux investiga-
tions mentionnées en 3.1. L'utilisation métalinguistique du
vocabulaire nous concerne par la fréquence du phénoméne (fré-
gquence sans doute accrue d&s lors qu'il s'agit d'informateurs
participant & un projet linguistique}, laguelle est suscepti-
ble de révéler d'une part des stratégles verbalisées face 2
la langue cible variant avec les apprenants, et d'autre part
la conscience linguistique développée par la situation d'ac-
quisition d'une langue &trang@re. Les modalités renvolent en-
tre autres & la capacité& du sujet 3 exprimer sa conviction
(probabilité, certitude du fait mentionn#), son attjitude {ap-
probation, surprise...) et la valeur pragmatique de son é&non-
cé (affirmation, ordre...). Cette capacité dépendra probable~
ment &troitement des rapports sociaux dans lesquels se situe
l'acquisition de la langue &trang2re (cf. supra, 3.1., les
schémas sociaux d'interaction). On peut se demander si 1'ac-
quisition (indépendamment des langues en présence} passe par
la distinction entre les différents types de modalités, avec
des schémas syntaxiques intégrant peu A peu les &léments de

la modalisation dans le corps de 1'énoncé {utilisation de 1'in-

tonation, d'adverbes ou d'auxtlialres...). L'acquisition d'ex-
pressions toutes faites et les besoins communicatifs risquent
d'ailleurs de modifier le parcours suggéré par cette hypotha-
se. L'acquisition de formules fig&es, gquant 3 elle, produit
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direct des interactions, renvoie A une stratégie d'imitation
qui &vite l1'analyse syntaxigue en privilégiant la fonctien
communicative. Elle pré&cédde la segmentation &ventuelle en &1&-
ments réutilisables, elle permet de remplir des fonctions com-
municatives sccialement importantes et pour certains, de mani-
fester un savoir-faire linguistique qui peut &tre nécessaire
au maintien de la communication. On tentera donc de voir le
r&le dans 1'acquisition du recours & de tels blocs flgés, dans
quel ordre ils sont acquis et pour gquei falre et s'ils sont
systématiquement socumis par la suite 3 une procédure de seg-
mentation avec substitution d'autres &léments lexicaux, per-
mettant ainsi l'enrichissement du syst2me intermé&diaire de
1l'apprenant.

Etant donné les objectifs d'un projet plurilinguistique
comme celul-ci, le domaine du vocakbulaire peut se ré&véler traés

riche en informations.

Enfin, ce domaine nous sert A vérifier les hypothéses
formulées par rapport & 1'utilisation par 1l'apprenant adulte
de stratégies perceptuelles {cf. supra, 3.1.). Les stratégies
mises en oceuvre pour identifier des items ou expressions "im-
poxtants” pour la communication auront vraisemblablement com-
me ré&sultat la salsie et la production de ces &lé&ments : 1'&-
tude statistigue exhaustive du vocabulaire prévue dans les
stades initlaux de 1'acquisition permettra d'é&tablir, pour
chague informateur du groupe longitudinal, 1'ordre chronologi-
que de preduction d'items lexicaux, et leur fréqﬁence d'occu-
rence.

La référence & la personne, au lieu et au temps figure
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parmi les composantes les plus importantes de la communica-

tion linguistigue. Les moyens d'exprimer cette ré&férence qu'ontt 2

les langues partagent certaines propriétés, alorslque d'autres
sont spécifiques 3 une langue donnée. Etudier ce domaine de-
vralt donc permettre - comme c'est aussi le cas en 3.2. - de
distinguer dans 1l'acquisition les phé&nom2nes sp&cifiques a un
couple de langueg (source et cible) des phénoménes plus géné-
ralisables.

D'autre part, chaque langue est doté&e d'un large &ventail
de moyens permettant cette r&férence : tous n'ont pas une im-
portance &gale dans la communication quotidienne. Une analyse
adéquate du processus d'acquisition dans ce domaine ira donc
obligatoirement ahu-deld d'une simple description de ce qul est
acquis, et dans quel ordre, pour essayer d'expliquer pourguoi
tel phénom®ne - et non pas tel autre - est acquis a tel moment.

Ce domaine en recoupe d'autres : par exemple, celui de
1'organisation des &noncés (cf. supra, 3.2.), oll la référence
au temps est scuvent obligatoire et 1'anaphore. (présentée ici
comme la forme contextuelle du fonctionnement déictique) un
principe structurant; l'acguisition d'expressions A valeur ré&-
férentielle met en jeu de nombreux processus sémantiques {cf.
supra, 3.3.} et l'acquisition des formes d'expression de la
modalité est difficilement dissociable de lL'expression de la
référence temporelle. L'acquisition de formes sp&cifiques de
référence 3 la personne (formes d'adresse) a par ailleurs une

importance scociale qul peut en situation se révéler capitale

pour que 1'interaction ait lieu sans probléme (cf. supra, 3.1.).

L'analyse dans ce domalne portera sur le fonctionnement

communicatif interne du systéme intermédilaire des informateurs,
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car il semble illusoire d'essayer de comprendre le processus
d'acquisition et les facteurs extra-linguistiques qul r2glent
sa dynamique si 1’on ne comprend pas comment un Syst@me inter-
médiaire donné satisfait, ou ne satisfait pas, aux besoins

communicatifs d'un apprenant donné 3 un moment donné&.

4. LES INFORMATEURS

Informateurs de l'engudte longitudinale

Ils seront six par langue d'origine dans chacun des pays;
ils auront entre 18 et 30 ans au moment de'l'immigration. Pour
remplir le second objectif du projet (cf. supra, 1.1.), ces
informateurs seront des immigrés alphab&tisés dans leur langue
maternelle, mais ayant peu de connaissance en langue cible au
moment de leur arrivée. Leur parler d'origine sera similaire
(ef. supra, 2.) et ils seront choisis monolingues. Les infor-
mateurs retenus seront des hommes et des femmes ne recevant

(idéalement) aucun enseignement en langue cible.

Dans chacun des cing pays 1'enguéte durera 30 mois. Puis-~
qu'il est prévu d'obtenir des donnfes compldtes sur guatre in-
formateurs par langue d'origine et par pays de résidence, l'en~
quéte commencera avec un nombre d'informateurs supérieur a ce

chiffre, 3 savoir six.

Les groupes de contréle

Trols groupes de contrdle sont prévus pour r&pondre aux
situations locales.
- Les groupes de contr8le formés Q'immigrés récemment arrivés,
Les informateurs retenus (hult par langue d'origine et
par pays) devront avolr des caractéristiques similaires a cel-

les des sujets de l'engudte longitudinale. Tls seront inter-
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viewés en début, en milieu et en £in d'engqudte afin d'é&valuer

l'effet de celle-ci sur les informateurs.

- Les groupes de contrdle formé&s par des immigré&s ancilens.

Des groupes de ce type seront &tudifs en Grande-Bretagne,

en Sudde et en Allemagne afin de prendre en compte la situation

la plus usuelle, c'est-a-dire le cas d'immigrés ayant déja sé-
journé& longtemps dans le pays de ré&sidence (cing ans au moins).
Cette &tude devrait permettre de comprendre mieux l'usage que

font de leur parler approximatif des immigré&s de longue date,

et de mieux comprendre les bescins communicatifs et les motiva-

tions qui sous-tendent l'acquisition d'une langue par des immi-

grés adultes d'une communauté& donn&ée dans un pays donné.

Les locuteurs autochtones

A travers eux, il s'agira de dé&finir les variétés de lan-
gue clble auxquelles sont expos&s les sujets de 1l'enguéte lon-
gitudinale (cf. supra, 2.). Il s'agira autant gque possible de
personnes ayant effectivement des contacts avec les sujets, et
qui seront non seulement interview&ées (deux foils) mais aussi
observées en interactions avec les sujets. Quatre locuteurs
autochtones de chague LC seront interrogés, Les mémes mé&thodes
de recueil des données (cf. infra, 5.} seront - gé&néralement

pariant - utilis&es pour tous les informateurs.

Les limites de l'&chantillon

Le nombre d'informateurs retenu semble un plafond &tant
donng le nombre de chercheurs et les moyens de la recherche,
L'échantillon ainsi constitué n'a donc pas de repré&sentativité
de nature statistique. L'&tude gualitative que ncous projetons
devyrait fournir la base indispensable 3 toute &tude plus quan~

titative ultérieure portant sur des populations plus vastes.
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Pour des raisons de moyens &galement, il semble impossible
d'aveir ailleurs gu'en Sudde un groupe de contrfle constitué
de nouveaux arrivants et un groupe de contréle constitué de
résidents anciens. On espdre que les données sur les systémes
stabilisés obtenus en Allemagne, en Sudde et en Grande-Breta-
gne ajouté&es i celles concernant l'acquisition chez les nou-
veaux arrivants pourront fournir des hypothéses similaires ou
complémentalres quant aux dé&terminants des parcours d'acquisi-
tion.

5. LA COLLECTE DES DONNEES

Cette enqufte ne remplira nos attentes que dans la mesu-
re oll les cing &quipes auront réussi 3 réunir une guantité

suffisante de données pertinentes, flables et comparables.

Notre optique &tant de considérer l'acquisition comme
fruit de la communication, une part importante du travail se-
ra consacrée & la collecte et 3 l'analyse de donn&es provenant
d'interactions de la vie guotidienne. Ceci est nécessaire pour
que nous soyons en mesure de nous faire une idée nette du con-
tact de nos sujets avec la langue cible. Une technigue sera
plus particulidrement utilisée smous diverses formes : il s'a-
glt de l'observation. Les informateurs seront aussi invités 23
s'auto—gnregistrer au cours d'interactions avec des autochto-

nes sl ces dernlers en sont d'accord.

L'observation a trois fonctions principales :

a) fournir au chercheur une idée de ce guil constitue la vie
quotidienne des informateurs, de leurs activités, de
leurs expériences et de leurs contacts soclaux;

b) permettre 3 l'enqudteur de mieux comprendre le comporte-
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ment des informateurs dans des situations de communica-
tion et les raisons du succ@s ou de l'échec des &changes
communicatifs;

c¢) par conséguent fournir de l'information sur les besoins
et les capacltés de communication des informateurs, et
sur leurs contacts effectifs dans la vie quotidienne,
entre autres sur les attitudes et le parler des autochto-
nes gqu'ils rencontrent. Ce dernier aspect vient s'ajouter
aux donhé&es recuelllies lors d'entretiens avec des infor-

mateurs autochtones.

L'observation participante est 1'une des variantes possi-

bles de cette méthode, Elle requiert du chercheur gqu'il devien-
ne pendant un certain temps membre actif du milieu ol vivent
les informateurs {par exemple en allant travatller dans une
usine gui emplole des travailleurs immigré&s) et qu'il enregis-
tre (scus la forme de notes de terrain) les paramdtres perti-
nents de 1'interaction linguistigque entre des immigr&s (qui
peuvent ne pas 8tre les informateurs retenus pour 1l'enquéte)

et des autochtones, Tous les chercheurs du projet devront ef-

fectuer au moins une semaine d'cobservation participante pen-

dant la durée de 1l'enquéte. Il semble difficile d'espérer mieux,

&tant donné la situation &conomique et la réglementation du

travail dans certains pays.

L'observation d'accompagnement, comme le suggé&re scon nom,

impliqde que le chercheur accompagne l'informateur, 4 la pos-
te, au poste de police, 3 la préfecture, etc..., et pendant
ce temps observe ou enregistre sur magn&tophone ce gul s8'y dé-
roule (avec l'accord de toutes les personnes concernées). Il
est ainsl possible de cerner la manidre dont un informateur

précls se débrouille lors d'interactipns avec des autochtones.

_Bl_

Les données aingl recueillies seront complétées dans la mesu-
re du possible par l'enregistrement par les informateurs eux-
némes d'interactions entre eux et des autochtones en l'absen-

ce du chercheur.
Les entretiens

Les données ob&enues 4 l'alde de ces techniques ne sont
malheureusement pas suffisantes. Habituellement elles ne four-
nigsent aucune information gquant aux attitudes, aux r&actions
de l'informateur et de l'interlocuteur autochtone : on ne sait
ni ce que l'informateur voulait dire 2 l'aide d'un mot ou d'une
construction donnés, ni ce gque l'interlocuteur a compris, ni
le réle joué& par les pré-supposés socilo-culturels de part et
d'autre. Il est aussi nécessaire de s'assurer que pour chaque
informateur, des données de bonne qualité sont enregistrées
rédgulidrement pendant la dur&e de l'&tude longitudinale. Il
est prévu, A& cette fin, d'avolr réguli2rement des entretiens
avec les informateurs, et d'introduire ce que 1'on peut appe-
ler plus ou moins des "expérlences” ou des péripéties dans

ces conversations.

En ce qui concerne 1'8tude longitudinale, il est prévu

d'enregistrer un entretien chaque mois avec tous les informa-—

-teurs pendant une péricode de trente mois. Deux mols sur trois

cet entretien sera enregistré au magn&tophone et durera au
moins une heure; le troisié&me mois, 11 sera vidéoscopé, et du-
rera deux heures. (Il y aura donc pour chacun des informateurs
environ quarante heures d'enregistrement de bonne qualité).

La périodicité choisle tient compte du fait qu'il auralt &té
difficile tant aux chercheurs gu'aux informateurs de prévoir

de se rencontrer plus souvent; de plus cet intervalle est as-
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sez bref pour permettre de recueillir des données continues
{en conjonction avec 1'observation d’accompagnement), et de
maintenir 1'impact de l'enquSte sur les informateurs 3 un ni-
veau acceptable. Ces entretiens serviront A solliciter divers
types de productlions verbales et des informations biographi-
ques sur l'informateur {Age, milieu soclal, origines linguis-

tigues, emploi...}.

L'auto-confrontation

Au cours de la séance trimestrielle utilisant la vidéo,
on suscite une sayndte ol 1'informateur se volt demander de
re-jouer (représenter) une expé&xrience ré&cente (sl possible
dont le chercheur a &té t&moin), sulvie d'une auto~confronta-
tion au cours de laquelle l'informateur visionne la scéne vi-
d&oscopée ol il joue un rdle, ou &coute un enregistrement de
son propre discours pour préciser son interpré&tation person-
nelle de ce qui s'est effectivement passé 4 ce moment-1a.

Dans les sé&ances mensuelles ordinaires, d'autres procédé&s sont
prévus pour scolliciter en situation des aspects spécifiques

de la connalssance du travailleur migrant en langue cible, par

exemple la référence aux lleux et aux relations spatiales (cf.

supra, 3.4.) ou la maitrise d'un champ lexical précis {(cf.
supra, 3.2.}.

Pour ré&sumer, l'observation participante donnera au cher-

cheur une vision claire non des parlers avec lesquels un in-
formateur pré&cils est en contact, mais plutft de l'environne-

ment linguistique dans lequel il vit,

L'observation d'accompagnement donnera aux chercheurs une

vision claire des types d'interaction auxguelles participe un

informateur donn&, bien que dans ce cas, la présence de 1l'in-
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formateur fausse inévitablement le dé&roulement de 1°'interac—
tion : les sayndtes et 1'auto-confrontation devraient fournir
des précisjons quant 3 la "véritable® structure interne de
ces interactions.

L'essentiel du corpus sera fourni par les entretiens en-
reglstrés, lesquels seront condults de manidre A obtenir de
fagon naturelle la production de divers types de discours (dia-
logues, questions-réponses, récits, démonstrations argumentées,
phatiques...) et des informations essentielles, comportant en-
tre autres la formulation par les informateurs eux-m&mes de
leurs buts et de leurs besolns communicatifs ainsi gque de leurs

attitudes vis-2-vis de la soclété dans laguelle ils vivent.

Cet ensemble permettra de comprendre le r&le de deux des
trois ensembles de facteurs déterminants dans }'acquisition
pour chaque informateur {cf. supra, 1.3.), & savoir la propen-
sion et l'accés a la langue cible.

Les techniques de sollicitation sont complétées par des
taches d'une nature plus expérimentale mais mises en situation,
dont le but est de solliciter des aspacts pré&cis de la compé-
tence de communication des informateurs (par exemple 1l'expres-
sion des relations spatiales) et d'offrir une melilleure compré-
hension du troisiZme ensemble de facteurs mentionn&s en 1.3.,

4 savolr les facteurs cognitifs et perceptuels : l'auto-con-
frontation est de ce point de vue une technique particuliére-
ment intéressante.

6. CONCLUSION

Pour ce qul est des &tudes sur 1'acquisition des langues

non-maternelles, ce projet compte {du moins, A notre connais-



sance) au molns quatre aspects novateurs :

- le nombre de langues (source et cible) prises en comp-

Institut Max Planck pour la
Psychelinguistique

Befg en Dalsewey 79

P-B 6522 BC Nimégue

Hotes

i,

- la tentative de mener une &tude longitudinale, compara-

- 1'é&ventail des phénomenes linguistiques (allant de la

. Plus exactement, pour ce qui nous concerne, d'une variété de langue (cf.

te (cf. supra, 2.)%

tive et coordonnée, dans des environnements linguisti-

gquement différents {(cf. supra, l.};

prosodie au discours) dont on analyse 1'acquisition

(cf. supra, 3.}:
1'&tude prévue de 1l'interrelation de ces divers phé&nomé-

pnes ainsi que la tentative de les reller & divers fac-

teurs non-linguistiques pouvant déterminer leur acquisi-

tion.

Clive Perdue

1! s'agit donc ici de faire connaitre un projet &laboré collectivement
par {au moins) une qulnzalne de personnes dans cing pays. Cette présen-
tation revét presqu'obligatoirement wn caractére diffus par moments, les K
rédacteurs ayant voulu rester neutres (dans la mesure du possible)’ par :
rapport aux différentes priorités de recherche des différents chercheuts
qui y participent. Michale Mittner (Université de Paris VIII) a contribué
a4 la formulation de cette présentation.

c'est-3-dire 1'acquisition en milieu non-institutionnel. g

Ou "non-guidée':

2.), cette variété pouvant &galement Etre celle d'autres apprenants plus
avancés en LC (R. Le Page}. Ceci constitue une justification supplémentai-ff
re pour 1'inclusion dens le projet d'un groupe de contrdle d'immigrés an-J

ciens (cf. 4.).
Dans la mesure ol les auteurs proposant de telles contraintes les tiennént

pour innées, on peut supposer qu'elles restent par défimitiom constantes
pendant 1'acquisition. On n'en tiendra donc pas compte dans ce qui suit, @
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